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I. KRYTERIA OCEN

Dopuszczajacy

Dostateczny

Dobry

Bardzo dobry

Celujacy

Uczen opanowat 50% wiadomosci teoretycznych 1 75% umiejetnosci praktycznych z
zakresu materiatu przewidzianego w programie nauczania, ale wykazuje niewielkie
mozliwosci zastosowania wiadomosci teoretycznych w praktyce, zadania rozwigzuje i
¢wiczenia wykonuje przy znacznej pomocy nauczyciela.

Uczen opanowat ok. 65% wiadomosci teoretycznych i ok. 80% umiej¢tnosci
praktycznych z zakresu materiatu przewidzianego w programie nauczania, zna i rozumie
kluczowe zagadnienia teoretyczne z poszczegdlnych dziatdéw, zadania typowe rozwigzuje,
a ¢wiczenia wykonuje samodzielnie lub przy niewielkiej pomocy nauczyciela, wykazuje
$rednig aktywnos¢ na lekcjach, ma braki w systematycznos$ci pracy.

Uczen opanowat ok. 80% wiadomosci teoretycznych i ok. 90% umiej¢tnosci
praktycznych z zakresu materiatu przewidzianego w programie nauczania. Uczen umie
udzieli¢ wyczerpujacej odpowiedzi na kazde pytanie z zakresu materiatu przewidzianego
W programie nauczania, umie wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci w praktyce, zadania
typowe rozwigzuje samodzielnie, a trudniejsze z niewielkg pomocg nauczyciela,
wykazuje si¢ duza aktywnos$cia na lekcjach.

Uczen opanowal ok. 95% wiadomosci teoretycznych i ok. 95% umiejetnosci
praktycznych z zakresu materialu przewidzianego w programie nauczania. Uczen spetnia
wymagania na ocen¢ dobra, a ponadto: sprawnie i samodzielnie rozwigzuje zadania,
kojarzy pokrewne tresci ksztatcenia, pochodzace z roznych dziatdow programowych,
korzysta z ro6znych zrédet informacji i pomocy naukowych.

Uczen opanowat 100% wiadomosci teoretycznych i 100% umiejetnosci praktycznych z
zakresu materiatu przewidzianego w programie nauczania. Uczen spetnia wszystkie
kryteria na ocen¢ bardzo dobra, prezentuje wiadomosci i umiejg¢tnosci przewidzane
programem nauczania, posiada dodatkowg wiedze, zaczerpnigty z literatury dodatkowe;j i
czasopism fachowych, samodzielnie i tworczo rozwija wlasne zainteresowania, osiagga
sukcesy w konkursach na szczeblu wyzszym niz szkolny.



1. Podstawy logistyki

II. WYMAGANIA EDUKACYJNE Z PRZEDMIOTU ,,Podstawy logistyki”

Uszczegolowione efekty ksztalcenia
Uczen po zrealizowaniu zaje¢é

potrafi:

dopuszczajaca

dostateczna

dobra

dobra

SPL.01.2(1)-(1) wyjasnia¢ pojgcia z
zakresu logistyki

SPL.01.2(1)-(2) okreslaé znaczenie
logistyki w gospodarce rynkowej

SPL.01.2(1)-(3) wyjasnia¢ wpltyw
procesoéw logistycznych na rozwdj
gospodarki i spoteczenstwa

e e | Ocena

=<| »| | Ocena

=<| »| | Ocena

=< | »| Ocenabardzo

< | | Ocena celujaca

SPL.01.2(2)-(1)wyjasniac
podstawowe pojecia z zakresu
normalizacji

SPL.01.2(2)-(2) wyjasnia¢ znaczenie
normalizacji w procesie
gospodarowania i przeptywow
logistycznych

SPL.01.2(3)-(1) przygotowac
dokumenty do przechowywania
zgodnie z przepisami prawa

SPL.01.2(3)-(2)przechowywaé
dokumenty zgodnie z przepisami
prawa

SPL.01.2(4)-(1)wyjasniaé
podstawowe pojecia statystyczne

SPL.01.2(4)-(2)rozroznia¢ miary
statystyczne

SPL.01.2(5)-(1) klasyfikowaé
systemy logistyczne

SPL.01.2(5)-(2)rozrozniaé
podsystemy systemu logistycznego

o] B B e

SPL.01.2(5)-(3) wyjasniaé wplyw
systemu logistycznego na sprawnos¢
przeptywow strumieni towarow,
$rodkow finansowych i informacji

b I B e B

SPL.01.2(5)-(4)wymienia¢ etapy

procesow logistycznych w
przedsiebiorstwach produkcyjnych
i ustugowych

SPL.01.2(5)-(5) opisywac procesy
logistyczne w przedsigbiorstwach
produkcyjnych i ustugowych

SPL.01.2(5)-(6) opisywac czynnosci
w roznych procesach logistycznych

SPL.01.2(6)-(1) rozréznia¢ systemy
produkcyjne

SPL.01.2(6)-(2) rozroéznia¢ systemy




Dla uczniow posiadajgcych stosowne orzeczenia 7 poradni psychologiczno-pedagogiczinej uwzglednia sie
zalecenia poradni okreslone w opinii np. do przediuzenia czasu odpowiedzi na sprawdzianach pisemnych oraz
stosuje si¢ indywidualng oceng pracy tych uczniow uwzgledniajgc ich mozliwosci oraz stopien stwierdzonej
dysfunkcji lub niepetnosprawnosci.

Zdiagnozowano uczniow z nastgpujacymi dysfunkcjami:

1)

2)

3)

specyficzne trudnosci w pisaniu tj. dysortografia - dla uczniéw z ta dysfunkcja nalezy
zindywidualizowa¢ wymagania i warunki nauki, poprzez:
stwarzanie szans poprawy prac pisemnych w formie ustne;j,
preferowanie strony merytorycznej wypowiedzi pisemnych,
preferowanie werbalnych form egzekwowania wiedzy,
nauke definicji, regul, wzorow, symboli roztozy¢ w czasie, czgsto przypominac i utrwalac,
nie wyrywac¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowaé wczesniej zapowiedzia, ze uczen bedzie
pytany,
w trakcie rozwigzywania zadan praktycznych sprawdzaé, czy uczen przeczytal tre$¢ zadania i czy
prawidlowo ja zrozumiat, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazowek,
w czasie sprawdzianow zwiekszy¢ ilo$¢ czasu na rozwigzanie zadan,
mozna tez da¢ uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania,
materiat sprawiajacy trudno$¢ dtuzej utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje,
ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byl btgedny, co wynika¢ moze z
pomylek rachunkowych,
ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidtowy, choéby strategia dojScia do niego byta niezbyt
jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czesto prezentuja styl dochodzenia do rozwigzania niedostgpny
innym osobom, bgdacy na wyzszym poziomie kompetencji

specyficzne trudno$ci w pisaniu tj. dysortografia i dysgrafia - dla uczniéw z ta dysfunkcjg nalezy

zindywidualizowa¢ wymagania i warunki nauki, poprzez:

stwarzanie szans poprawy prac pisemnych w formie ustne;j,

preferowanie werbalnych form egzekwowania wiedzy,

odpytywanie z mniejszych partii materiatu,

bezposrednie ocenianie, a takze podczas wypowiedzi ucznia stosowanie pytan naprowadzajacych,

nauke definicji, regut, wzorow, symboli roztozy¢ w czasie, czgsto przypominac i utrwalaé,

nie wyrywaé¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowa¢ wczesniej zapowiedzia, ze uczen bedzie
pytany,

w trakcie rozwigzywania zadan praktycznych sprawdzal, czy uczen przeczytat tre$¢ zadania i czy

prawidtowo jg zrozumiat, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazoéwek,

w czasie sprawdzianéw zwigkszy¢ ilo$¢ czasu na rozwigzanie zadan,

mozna tez da¢ uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania,

materiat sprawiajacy trudno$¢ dtuzej utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje,

ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt bledny, co wynikaé moze z
pomylek rachunkowych,

ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidlowy, chocby strategia dojscia do niego byla niezbyt
jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czgsto prezentuja styl dochodzenia do rozwigzania niedostepny
innym osobom, bedacy na wyzszym poziomie kompetencji

dysortografia, dyslekcja - dla uczniow z ta dysfunkcja nalezy zindywidualizowaé¢ wymagania i
warunki nauki, poprzez:
stwarzanie szans poprawy prac pisemnych w formie ustnej,



4)

3)

preferowanie werbalnych form egzekwowania wiedzy,

odpytywanie z mniejszych partii materiatu,

wydhuzenie czasu potrzebnego na czytanie i pisanie w czasie trwania lekcji i
podczas wypowiedzi ustnych,

preferowanie strony merytorycznej wypowiedzi pisemnych,

opisowa ocena btedow w pracach pisemnych,

docenianie wktadu pracy wiasnej,

unikanie po$piechu, sytuacji stresujacych, trudnych,

stosowanie nagrdéd pochwalnych,

posadzenie w pierwszych lawkach w celu eliminacji bodzcow zakldcajacych

nauke definicji, regul, wzoréw, symboli roztozy¢ w czasie, czgsto przypominaé i utrwalac,
nie wyrywa¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowa¢ wczesniej zapowiedzia, ze
uczen bedzie pytany,

w trakcie rozwigzywania zadan praktycznych sprawdzaé, czy uczen przeczytal tresé
zadania i czy prawidlowo ja zrozumial, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych
wskazowek,

w czasie sprawdzianéw zwigkszy¢ ilo$¢ czasu na rozwigzanie zadan,

mozna tez da¢ uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania,

materiat sprawiajacy trudno$¢ dtuzej utrwala¢, dzieli¢ na mniejsze porcje,

ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byl blgdny, co
wynika¢ moze z pomylek rachunkowych,

ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidlowy, chocby strategia dojscia do niego
byla niezbyt jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czesto prezentuja styl dochodzenia do
rozwigzania niedostgpny innym osobom, bedacy na wyzszym poziomie kompetencji

dysgrafia, dysortografia, dysleksja — dla uczniéw z tg dysfunkcja nalezy dostosowaé
wymagania do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych poprzez:

wydhuzy¢ czas potrzebny na czytelne wykonanie prac pisemnych,

odczytywanie polecen i zadan,

wydawacd krotkie polecenia,

stosowaC powtorzenia,

wdrazac jasne reguly zachowan,

nauke definicji, regul, wzoréw, symboli roztozy¢ w czasie, czgsto przypominac i utrwalac,
nie wyrywa¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowa¢ wczesniej zapowiedzia, ze
uczen bedzie pytany,

w trakcie rozwigzywania zadan praktycznych sprawdzaé, czy uczen przeczytal tresé
zadania 1 czy prawidlowo jg zrozumiat, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych
wskazowek,

w czasie sprawdzianow zwigkszy¢ ilo§¢ czasu na rozwigzanie zadan,

mozna tez da¢ uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania,

materiat sprawiajacy trudnos¢ dtuzej utrwala¢, dzieli¢ na mniejsze porcje,

ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt btedny, co
wynika¢ moze z pomylek rachunkowych,

ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidtowy, chocby strategia dojscia do niego
byta niezbyt jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czgsto prezentuja styl dochodzenia do
rozwigzania niedostepny innym osobom, bedacy na wyzszym poziomie kompetencji
Dysharmonia rozwojowa pomie¢dzy funkcjami slownymi a wykonawczymi oraz
trudnosci w Kkoncentracji uwagi i formulowaniu wypowiedzi — dla uczniéw ta
dysfunkcja nalezy dostosowa¢ wymagania do indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych poprzez:



Preferowanie merytorycznej strony wypowiedzi pisemnych

Opisowa ocena bledéw w pracach pisemnych

Wydhuzenie czasu pisania prac klasowych oraz oczekiwania na odpowiedzi ustne
Udziat w zajeciach dydaktyczno-wyrownawczych

Omawianie niewielkich partii materialu i 0 mniejszym stopniu trudnosci

Stosowanie powtorzen polecen i zadan tekstowych, wyjasnien kierowanych do ucznia w formie
ustnej

e Preferowane stosowane sprawdzianow i testow zamknigtych

6) Uczniowie z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego
SPEKTRUM AUTYZMU
Dostosowanie wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwo$ci uczniow:
omawianie niewielkich partii materiatu i o mniejszym stopniu trudnosci,
pozostawianie wigcej czasu na jego utrwalenie,
podawanie polecen w prostszej formie,
unikanie trudnych czy bardzo abstrakcyjnych poje¢,
unikanie metafor i przeno$ni,
indywidualne poinstruowanie ucznia o sposobie wykonania pracy,
dostosowanie ztozonosci swojego jezyka do poziomu ucznia,
czeste odwotywanie si¢ do konkretu, przyktadu,
unikanie pytan problemowych, przekrojowych,
wolniejsze tempo pracy
odpytywanie po uprzedzeniu, kiedy i z czego doktadnie uczen bedzie pytany,
wymagania w wypowiadaniu si¢ na okreslony temat ograniczy¢ do kilku krétkich,
prostych zdan,
stosowanie pozytywnych wzmocnien (pochwata, zacheta)
bazowanie na pozytywach ucznia,
systematyczne przywotywanie uwagi ucznia w celu pobudzenia do koncentracji,
nie wymagac, by uczen czytal tekst na forum catej klasy,
nie odpytywac ucznia przy tablicy bez uprzedniego poinformowania go o tym,
wydluzenie czasu na odpowiedz i prace pisemne.
AFAZIJA
Dostosowanie wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwo$ci uczniow:
zezwalanie na jak najczestsze wypowiadanie sie,
motywowanie (niezmuszanie) do wypowiadania sig,
stwarzanie spokojnej atmosfere w trakcie wypowiedzi ustnych,
niepospieszanie - wydtuzenie czasu odpowiedzi ustnej,
umozliwianie uzupeltniania wypowiedzi ustnej zapisem,
niewymaganie odpowiadania pelnym zdaniem,
wspieranie podczas redagowania wypowiedzi ustnych (np. podpowiadanie
brakujacych stow),
e formulowanie krotkich instrukcji, w postaci konkretnych pytan lub polecen,
powtarzanie ich w razie potrzeby,
pomaganie w odczytywaniu podczas lekcji polecen i instrukcji,
e zauwazanie i nagradzanie wszelkich form aktywnosci stownej lub bezstowne;j
zmierzajacej do nawigzania przez ucznia kontaktu z otoczeniem.
ZABURZENIA PERCEPCJI SLUCHOWEJ
Dostosowania wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwosci uczniow:
e zapewnienie siedzenia w pierwszej tawce,
proszenie ucznia o powtarzanie polecen nauczyciela,
zwracanie si¢ twarzg do ucznia podczas omawiania materiatu,



sprawdzanie rozumienia polecen stownych,

zapisywanie na tablicy stéw kluczowych i nowych poje¢, lub w komunikatorze - na
czacie podczas lekcji zdalnych,

wprowadzanie licznych powtorzen,

stosowanie ilustracji/materiatdéw wizualnych podczas lekcji,

nieuwzglednianie bledow wynikajacych z faktu zaburzonej percepcji stuchowej
przy ocenie prac pisemnych,

stosowanie réznego rodzaju wzmocnien, tj. pochwata, zacheta,

ograniczanie w wypowiadaniu si¢ na okreslony temat do kilku prostych zdan,
naprowadzanie podczas wypowiedzi ustnych poprzez pytania pomocnicze,
unikanie omawiania bledow w obecnosci calej klasy,

umozliwienie zaliczania wybranej cze$ci materialu w dowolnej formie, pisemnej
lub

ustnej, w zaleznosci od preferencji ucznia.

ZABURZENIA PERCEPCJI WZROKOWE]J

Dostosowanie wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwo$ci uczniow:
niekrytykowanie ucznia za jego brzydkie pismo, powolne tempo pracy, niezrgczne
ruchy,

wydluzanie czasu na opanowanie nowego materiatu,

przygotowanie - pomocy do lekcji tak, aby obrazowo przedstawi¢ to, czego uczen
nie

moze sobie wyobrazi¢,

nieocenianie prac pisemnych, zeszytu od strony graficzne;j,

ocenianie przygotowania ucznia do zaje¢c i jego zaangazowania,

w nauczaniu zdalnym udostepnianie uczniowi tekstu/ prezentacji o odpowiednim
dla

niego rozmiarze czcionki.

NIEPELNOSPRAWNOSC INTELKTUALNA W STOPNIU LEKKIM
Dostosowanie wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwosci uczniow:
stosowanie ¢wiczen doskonalgcych szybkosc¢ 1 precyzyjno$¢ spostrzegania,
wydhuzenie czasu na zrozumienie prezentowanych tresci materiatu,
przekazywanie tresci za pomocg konkretow uwzgledniajac krotkotrwaty okres
koncentracji,
podawanie atrakcyjnego wizualnie materiatu mniejszymi partiami,
wykorzystanie w pracy z uczniem jego dobrego poziomu pamieci operacyjnej oraz
uwzglednienie wolnego tempa uczenia sig,
wydluzenie czasu na opanowanie materiatu,

uwzglednienie problemoéw z funkcja pamieci logicznej i abstrahowania,
formulowanie krotkich i precyzyjnych polecen na kartkowkach i testach,
ocenianie wktadu pracy w wykonanie ¢wiczen,

stosowanie zasady oceniania rzeczywistych indywidualnych postgpow w nauce, a
nie stanu faktycznego,

stosowanie roznego rodzaju wzmocnien, tj. pochwaty i zachety,

ograniczanie w wypowiadaniu si¢ na okreslony temat do kilku prostych zdan,
naprowadzanie podczas wypowiedzi ustnych poprzez pytania pomocnicze.
UCZEN W SYTUACIJI KRYZYSOWEJ/TRAUMATYCZNE]

Dostosowanie wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwo$ci uczniow:
stworzenie przyjaznej spokojnej atmosfery,

uwzglednienie problemow ucznia w odniesieniu do zachowania si¢ na lekcji,
ewentualne zapewnienie dodatkowych terminéw prac pisemnych i odpowiedzi,
unikanie krepujacych, osobistych pytan wynikajacych z tematu lekcji.



ADHD- ZESPOL NADPOBUDLIWOSCI PSYCHORUCHOWEJ
Dostosowanie wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwo$ci uczniow:

wyznaczanie uczniom konkretnego celu i dzielenie zadah na mniejsze mozliwe do

zrealizowania etapy,

wydawanie jasno sprecyzowanych polecen,

przekazywanie tre$ci w jasnej, prostej i krotkiej formie,

wzmacnianie wszystkich przejawdw pozadanego zachowania,

pomaganie uczniowi w skupieniu si¢ na wykonywaniu jednej czynno$ci,
wzmacnianie motywacji do nauki,

zachecanie do zadawania pytan,

pobudzanie zainteresowan ucznia, angazowanie ucznia w bardzo konkretne
dziatania,

przypominanie o istniejgcych regutach, wyciaganie konsekwencji po kilku
przypomnieniach,

dzielenie dtuzszych sprawdzianow na czgsci,

sprawdzanie stopnia zrozumienia wprowadzonego materiatu,
dostosowanie wymagan do mozliwosci ucznia.

Podpisy ucznidow u nauczyciela



